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Ozet

Bu calismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin cesitli fen konularinin
dgretiminde tercih ettikleri 6grenme yaklasimlari belirlenmistir. ilkégretim
fen bilimleri 6gretim programina gore secilmis olan fen konularinin ele
alindigi calismada POSTT-TR degerlendirme 6lgegi kullaniimistir. Olgege bagh
olarak 6gretmenlerin farkli fen konularinin G6gretimine yonelik 6grenme
yaklasimi tercihleri dogrudan 6grenme yaklasimlari (dogrudan ogretici,
dogrudan aktif) ile arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimlari
(rehberli sorgulama, aclk sorgulama) arasinda siniflandiriimaktadir.
Arastirmaya Ankara’nin Etimesgut ve Sincan ilgelerinde yer alan devlet
okullarinda gorev yapan 50 ilkdgretim fen bilimleri 6gretmeni katilmistir.
Nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modelinden faydalanilarak
O0gretmenlerin ilkogretim seviyesinde farkli sinif derecelerinde ne tir
O0grenme vyaklasimina egilimleri oldugu betimlenmektedir. Bulgular,
ilkogretim dizeyinde tim sinif derecelerinde 6gretmenlerin arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimindan dogrudan 6grenme yaklasimina
gore daha ¢ok faydalandiklarini gostermektedir. Tek tek sinif derecelerine
bakildiginda 6gretmenlerin 4.sinif konularini islerken agirlikh olarak rehberli
sorgulama, 5. ve 6.siniflardaki konulari islerken esit agirlikli olarak rehberli
sorgulama ile acik sorgulama ve de 7., 8.sinif konularini islerken benzer
sekilde rehberli sorgulama ve acik sorgulama 6grenme yaklasimlarini tercih
ettikleri tespit edilmistir. 2013 ve 2018 yillarinda tasarlanmis olan fen bilimleri
Ogretim programlarinin uygulanmasina yonelik 6gretim yaklasimi hedefleri
dogrultusunda bir degerlendirme yapilmistir. Buna gore Ogretmenlerin
ozellikle 7. ve 8.sinif derecelerinde konu islerken hedeflenen acik uglu
sorgulama yaklasiminin yani sira yapilandirilmis sorgulama ve rehberli
sorgulama 6grenme yaklasimlarindan da ayni derecede faydalandiklari
gorilmektedir. Bu durum 7. ve 8.sinif konularinin 6gretiminde 6gretmenlerin
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belli bir 6gretim yaklasimini segmektense farkl yaklasimlari ayni derecede
uyguladigini gostermektedir. Buna neden olan faktorler arastiriimalidir.
Calisma ayni zamanda alan yazinda yer alan benzer ¢alisma sonuglariyla
karsilastirmali degerlendirme yapma imkani da vermektedir.

Anahtar Kelimeler: ilkgretim fen bilimleri egitimi, 6§retmen mesleki
gelisimi, 6grenme yaklasimlari.

INSTRUCTIONAL APPROACH TENDENCIES OF SCIENCE TEACHERS
FOR ELEMENTARY SCIENCE SUBJECTS: THE EXAMPLE OF
ETIMESGUT AND SINCAN

Abstract

In this study, instructional approach preferences of science teachers
for teaching various science subjects are determined. POSTT-TR
assessment instrument was used in the study of science subjects selected
according to elementary school science curriculum. Depends on the
instrument, preferences of the teachers for instructional approach to
teaching different science subjects are classified between direct
instructional approaches (direct didactic, direct active) and inquiry-based
instructional approaches (guided inquiry, open inquiry). 50 elementary
school science teachers working state schools in Etimesgut and Sincan
counties of Ankara participated in the research. Instructional approach
tendencies of teachers at different grades at elementary school level are
described by benefitting from general survey model of quantitative
research methods. The findings indicate that teachers benefit from
inquiry-based instructional approaches more than direct instructional
approaches at all grades of elementary school level. When looking at
grade levels one by one, it is determined that teachers mainly prefer
guided inquiry for teaching 4" grade science subjects, equally prefer
guided inquiry and open inquiry for teaching 5™ and 6™ grades science
subjects, and similarly prefer guided inquiry and open inquiry
instructional approaches for teaching 7" and 8™ grade. An assessment
was made according to the objectives of instructional approach for the
implementation of science curriculum designed in 2013 and 2018.
Accordingly, it is seen that teachers benefit from structured inquiry and
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guided inquiry instructional approaches in addition to the targeted open
inquiry approach when teaching science subjects especially at 7th and 8th
grades. This situation shows that teachers apply different approaches
rather than choosing specific instructional approach for teaching 7th and
8th grade subjects. Leading factors of this should be investigated. In the
same time, the study also provides an opportunity to the comparative
evaluation with similar research results in the literature.

Keywords: Elementary science education, instructional approaches,
teacher professional development.

Giris

Ogretmenlerin  profesyonel gelisim siireclerinde gelistirmeleri
hedeflenen en 6nemli 6zelliklerinden biri de 6grenme yaklasimlarindan
daha organize ve etkin sekilde faydalanabilmeleridir. Bu beceri fen
egitiminde bir konuyu basariyla 6gretmenin yani sira 6grencilerin fen

okuryazarhgini arttirabilmek icin de gereklidir (Fennema et al., 1996;
Desimone et al., 2002).

Ausubel (1961) alis (sunus) yoluyla 6grenme ve kesfederek 6grenme
olmak lzere iki ¢esit 6grenme lizerinde durmustur. Alis yoluyla 6grenmeyi
bilginin son haliyle sunulmasiyla icerigin 6grenilmesi olarak belirtmistir.
Kesfederek 6grenmeyi ise yeni bilginin deneyimlenerek elde edildigi
ogrenme sekli olarak acgiklamistir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak 6grenmeyi
ezbere dayall ve anlamli 6grenme olarak ifade etmistir. Fen egitimine
yonelik alanyazinda birgok farkl distinceye yer verilmesine karsin tiim
ogretim yaklasimlari anlamli 6grenmeyi saglamaya yoneliktir (NGSS,
2013). Ausubel ve dig. (1986) anlamli 6grenmenin 6grenen Kkisinin
kavramsal degisimleri deneyimlemesi sonucunda gergeklesecegini ileri
sirmektedir. Ayrica Ausubel (1961, 1963) ve Novak (1976, 1979) ne tiir
ogretim yaklasimi uygulanirsa uygulansin en etkili 6grenme seklinin
ezbere dayali 6grenmenin tam tersi olan anlamh 6grenme oldugunu
vurgulamislardir.

GlUnlimiizde ezbere dayali ve anlamh 6grenme yeniden yorumlanarak
dogrudan 6grenme ve arastirma-sorgulamaya dayali (yapilandirmaci) 6grenme
seklinde ifade edilmektedir (Ramnarain ve Schuster 2014; Cobern vd., 2014).
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Dogrudan 6grenme genel olarak diiz anlatim, ezber ve dogrulama tipi
laboratuvar aktiviteleri ile gerceklestirilen 6grenmeleri kapsar (Cobern vd.,
2010). Fen konularinda 6gretmenler genel olarak bu 6grenme seklini fen
kavramlarini, yasalari ve kuramlari 6gretirken dogrudan 6grenciye ornekle
ya da sunumla aciklayarak uygularlar (Feyzioglu vd., 2016). Yine siire¢
icerisinde Ogretmen Ogrencilerin bilgilerini dlzeltmeye yonelik geri
bildirimlerde bulunur (Whyte ve Ellis, 2003). Ogretmenin merkezde yer
aldigi ve o6grencilere gore daha aktif oldugu 6grenme durumudur.
Ogrenciler sadece konuyla ilgili sorularina 6gretmenden agiklayici cevaplar
alir (Donovan ve Bransford, 2005).

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme ise dogrudan Ogrenme
yaklasimina tam ters acgidan bakarak Ogrencinin merkezde oldugu ve
o6grenme slirecini etkin katilimla yénlendirdigi bir anlayis benimsemektedir.
Ogrenciler sorgulayici bir bakisla sorular sorarak ve kendileri kesfederek
konuyla ilgili bilgi ve olgulara ulasmaya calisir. Bu 6grenme yaklasiminda
ogretilmek istenen konu ya da kavramlari 6grenciler kendi tasarladiklari ve
uyguladiklari bilimsel yollarla agiklar (Feyzioglu vd., 2016). Ogretmen bu
sire¢  icerisinde  rehber gorevinde vyer alarak olabildigince
yonlendirmelerden uzak durur. Gerektigi durumda distndiriici sorular
yoneltebilir ya da pekistirme amagli 6rnekler sunabilir (Cobern vd., 2014)

Tiirkiye’de Fen Egitiminde Hedeflenen Ogrenme Yaklasimi

Tarkiye'de de fen egitiminde reform niteligi tasiyan ve 2005-2006 egitim-
ogretim yilinda uygulanmaya baslanan fen bilimleri programiile yapilandirmaci
yaklasim merkeze alinarak fen konularinin 6gretimi amaglanmistir (MEB,
2005). Yapilandirmaci yaklasimin bir yansimasi olan arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme ise 2013 fen bilimleri 6gretim programina dahil edilmistir. Millt
Egitim Bakanligi (MEB)'nin 0Ogretmenlerinden fen konularini 6gretirken
faydalanmalarini istedigi 6grenme yaklasimlarinin basinda yer almaktadir
(MEB, 2013). Hatta ayni programda ilkdgretim sinif derecelerine gore
Ogretmenlerin  arastirma-sorgulamaya dayall 6grenmeyi ne derece
kullanmalari gerektigi de belirtiimektedir. 2018 yilinda yurirlige konan en son
fen bilimleri programi arastirma-sorgulamaya dayali 6grenime ayni 6nemi
vererek tim o6gretmenlerden bu yaklasimi etkin sekilde fen konularini
ogretirken kullanmalarini istemektedir (MEB, 2018).
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Arastirmanin Onemi

Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin uygulanmasinda MEB (MEB, 2018)
ogretmenlerin arastirma-sorgulama temelli 6grenimi esas almasini
beklemektedir.

Ayrica MEB 6gretmenlerden fen bilimleri programini uygularken;
- 3. ve 4. siniflarda yapilandiriimis arastirma-sorgulama,
- 5. ve 6. siniflarda rehberli arastirma-sorgulama,

- 7. ve 8. siniflarda ise ag¢ik uclu arastirma-sorgulama Ogretim
yaklasimindan faydalanmalarini istemektedir. (MEB, 2013)

Buna dayali olarak 6gretmenlerin MEB tarafindan istenilen 6gretim
yaklasimlariyla ilgili hazirbulunusluklari ve farkli sinif derecelerinde
islenen fen konularinda ne derecede uyguladiklarina yonelik ayrintih
bilgiye ihtiya¢c duyulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, sinif dereceleri de géz 6niinde bulundurularak fen
bilimleri 6gretmenlerinin ilkogretim fen konularini 6gretiminde tercih
ettikleri 6grenme yaklasimlarini belirlemek amaglanmaktadir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ankarailinin Etimesgut ve Sincan ilcelerinde gorev yapan ilkogretim
fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim yaklasimi egilimleri nedir?

2. Ankarailinin Etimesgut ve Sincan ilgelerinde gorev yapan
ilkogretim fen bilimleri 6gretmenlerinin sinif derecelerine gére 6gretim
yaklasimi egilimleri nelerdir?

Yéntem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden genel tarama
modelinden faydalaniimaktadir. Tarama modeli genel olarak arastirmaya
konu olan birey ya da bireylerin bulunduklari kosullar icerisinde olduklari
gibi tanimlanmasini  amacglar (Karasar, 1999). Bu dogrultuda
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ogretmenlerin ilkégretim seviyesinde farkli sinif derecelerinde ne tir
ogrenme yaklasimlarini tercih ettikleri betimlenmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmaya Ankara il Milli Egitim Mdurligi’'ne bagh Etimesgut ve
Sincan ilgelerindeki devlet okullarinda 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
gorev yapan 53 ilkdgretim fen bilimleri 6gretmeni davet edilmistir.
Gonalltluk esasina dayali olarak gergeklestirilen ¢alismaya 50 (25 kadin,
25 erkek) 6gretmen katilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun
5 wyilin Uzerinde Ogretmenlik yaptigi ve bu nedenle mesleki
deneyimlerinin oldukca yiksek oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte
ogretmenlerin sadece yariya yakininin fen bilimleri mezunu olmasina
ragmen yine de hemen hemen hepsinin egitim fakdiltesi ¢ikisli oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyimi ve mezun olduklari
alanlara gore dagilimlari Tablo 1 ve 2'de verilmistir.

Mesleki Kidem

2%

m1-2vyl

m3-5yil

w5+ vyl

Tablo 1: Og§retmenlik deneyimlerine gére dagilim
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Bransg

| Fizik Ogr.

m Kimya Ogr.

W Fizik

B Fen Bil. Ogr.

= Biyoloji Ogr.

Tablo 2: Mezun olunan alanlara gére dagilm

BELEDIYE BASKANLIG
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Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri POSTT-TR degerlendirme olgegi araciligiyla
toplanmistir. Olcek Cobern ve dig. (2014)'nin gelistirdigi the Pedagogy of
Science Teaching Test (POSTT)dan uyarlanmistir. Olgekte yer alan
senaryolardan Turk ilkogretim fen bilimleri 6gretim programina ve sinif
derecelerine gore en uygun olanlari segilerek dizenlenmistir ve Tirkceye
cevrilmistir. Bazi senaryolarin dnceden Tirkceye cevrilmis oldugu Fen
Ogretimi Egitsel Yaklasim Testi’nden (FOEYT) de faydalaniimistir (Giiveng ve
Sert, 2013). Olcekte doért secenekli coktan se¢meli 10 soru sorulmaktadir.
Sorularda herhangi bir fen konusu ya da kavramini 6gretmeye yonelik bir
metin verilmektedir. Bu metine dayal olarak 6lcegi dolduran kisiye dersi
naslil islemeyi tercih ettigi ya da islenmis olan dersi nasil degerlendirdigi
sorulmaktadir (Bkz. Ekler). Soruda verilen dort secenekten her biri
dogrudan 6gretimden arastirma-sorgulamaya dayali 6gretime uzanan farkl
ogretim yaklasimlarini temsil etmektedir.

Verilerin Analizi

Oncelikle Fen Ogretimi Oryantasyon Spektrumu’na (Bkz. Tablo 3) gére
olusturulmus cevap anahtari ile 6gretmenlerin tercih ettikleri 6gretim
yaklasimlari belirlenmistir. Daha sonra her iki arastirma sorusu icin de
ogretmenlerin 6gretim yaklasimlari, ylizde ve frekans hesaplari yapilarak
ifade edilmistir.

Oryantasyon Tanim
Ogretmen bir fen kavrami ya da prensibini dogrudan ve agiklama
Dogrudan yaparak sunar. Ogretmen konuyu bir 6rnekle ya da gésterim

yaparak anlatir. Ogrenciler herhangi bir aktivite/etkinlik yapmazlar
ama 6gretmen 6grencilerin sorularini cevaplar ya da sorulariyla ilgili
aciklamada bulunur.

Ogretici (DO)

Dogrudan Aktif Dogrudan 6gretici yaklasimdaki gibi baslar, ancak sunulan fen
kavramini géstermek igin tasarlanmig 6grenci aktivitesi ya da
(DA) etkinligi ile devam edilir.
Konular 6grencilerin bir olgu ya da fikri kesfetmesi yoluyla,
Rehberli aktiviteden istenilen fen kavrami ya da prensibe yonelik 6gretmen

rehberliginde ele alinir. Ogretmen konuyu pekistirmek igin daha ¢ok
aciklama yapabilir ve 6rnekler verebilir. Tartismaya yonelik sorular
yOneltir.

Sorgulama (RS)

Acik Sorgulama Bilgi en az derecede 6gretmen tarafindan yonlendirilir. Ogrenciler
bir olgu ya da fikri istedigi gibi kesfetmekte ve bunu yapmanin
(AS) R,
yollarini tasarlamakta 6zgurdar.

Tablo 3: Fen Ogretimi Oryantasyon Spektrumu (Schuster ve digi. (2007)'den uyarlanmistir.)
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Bulgular

Nicel veri analizi sonuglarina gobre birinci arastirma sorusu igin
¢alismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim yaklasimi
egilimleri Tablo 4, 5, ve 6’da sunulmaktadir.

Tablo 4’te 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda POSTT-TR
Olgegine dayal olarak dort 6gretim yaklasimini tercih etme miktarlari
ylzdelik dagilimla ifade edilmektedir. Bulgular 6gretmenlerin en ¢ok
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimlarindan olan rehberli sorgulamayi
ve ardindan da acgik sorgulamayi sectiklerini gostermektedir. Bununla
birlikte 6gretmenler cevaplarinda dogrudan 6grenme vyaklasimlarina
ozellikle de dogrudan 6gretici yaklasima en az derecede yer vermislerdir.

Cevap Dagilimi

m Dogrudan Ogretici
Dogrudan Aktif
m Rehberli Sorgulama

Agcik Sorgulama

Tablo 4: Og§retmenlerin uygulanan élcede gére cevap dagilimlar

Tablo 5’te ise 6gretmenlerin 6gretim yaklasimi egilimleri dogrudan
o6grenme ve arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi basliklari
altinda toplanarak degerlendirilmistir. Buna gore 0&gretmenlerin
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini dogrudan 6grenme
yaklasima gore yaklasik olarak iki kat daha fazla tercih ettikleri
saptanmistir.



ULUSLARARASI
Uluslararasi Tarihte Etimesgut Sempozyumu (UTES) ETIMESGUT

SEMPOZYUMU
[UTES|

Ogrenme Yaklasimi (N=500)

H Dogrudan

M Arastirma-Sorgulamaya
Dayali

Tablo 5: Ogretmenlerin uygulanan élcede gére 6Grenme yaklasimi dagilimlar:

Ogretmenlerin  egilimleri belli 6gretim yaklasimi cesitlerinde
digerlerine gore daha ¢ok gobziikmesine karsin bulgular bize higbir
ogretmenin Olcegi cevaplarken sadece tek bir yaklasim Uzerinde
durmadigini vurgulamaktadir. Hatta Ogretmenlerin hemen hemen
hepsinin (46 6gretmen) Ug veya dort farkh 6gretim yaklasimini en az bir
kez tercih ettigi goriilmektedir (Bkz. Tablo 6). Olgegi cevaplarken sadece
iki farkh o6gretim yaklasimi secen 4 6gretmenin tercihleri ise arastirma-
sorgulaya dayal 6grenme yaklasimlarindan olan rehberli sorgulama ve
acik sorgulamadir.

Farkh 6gretim yaklagimi gretmen sayist (n=50)
sayisi
1 0 (%0)
2 4 (%8)
3 11 (%22)
4 35 (%70)

Tablo 6: Ogretmenlerin tercih ettigi farklh 6§retim sayisina yénelik dadgiimlari

ikinci arastirma sorusu igin elde edilen nicel veriler fen konular goz
onitnde bulundurularak 6gretmenlerin sinif derecelerine gbére O6gretim
yaklasimi egilimleri Tablo 7 ve 8’de sunulmaktadir.

Tablo 7 incelendiginde her bir fen konusu igin 6grenme yaklasimlarinin
ogretmenler tarafindan tercih edilme sayilari degismektedir. Konu
bazinda 6gretmenlerin 6grenme yaklasimi egilimlerini dikkate aldigimizda
konularin ¢ogunda 06gretmenlerin rehberli sorgulama ya da acik
sorgulama vyaklasimini diger yaklasimlara goére daha c¢ok sectikleri
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anlasiimaktadir. Buna karsin canlilar ve yasam konu alani altinda yer alan
akarsu masasi baslikh 6lgek sorusunda 6gretmenlerin dogrudan 6grenme
yaklasimlarini arastirma-sorgulamaya dayal 6gretim yaklasimlarina
oranla daha ¢ok kullandiklari gériilmektedir. Yine canhlar ve yasam konu
alani igerisinde yer alan fotosentez baslikli soruda ise 6gretmenlerin
tercihlerinin U¢ yaklasimda (dogrudan aktif, rehberli sorgulama ve agik
sorgulama) ayni derecede yogunlastigi fark edilmektedir.

M Acgik Sorgulama

H Rehberli Sorgulama

Dogrudan Aktif

m Dogrudan Ogretici

Tablo 7: Fen konularina gére 6gretmenlerin égretim yaklasimi tercih dagilimlar

Tablo 8'de MEB’in fen bilimleri 6gretim programini uygularken
ogretmenlerden farkli sinif derecelerinde uygulamasini istedigi 6gretim
yaklasimlari dikkate alinarak ogretmenlerin tercih dagilimlari verilmistir.
Tablo dikkatlice degerlendirildiginde 3.- 4. sinif diizeylerine ait fen
konularinin islenmesinde 6gretmenlerin rehberli sorgulamayi daha ¢ok
tercih ettigi gorilmektedir. Oysa bu sinif derecelerinde MEB
o6gretmenlerden yapilandirilmis sorgulama (dogrudan aktif) Ogretim
yaklasimindan faydalanmalarini istemektedir. 7. ve 8. sinif derecelerinde
MEB’in 6gretmenlerden konu islenirken agik sorgulama 6gretim yaklagimini
uygulamasini istemesine ragmen calismaya katilan 6gretmenler rehberli
sorgulamayi daha ¢ok tercih etmislerdir. Ancak agik sorgulama yaklasimini
da rehberli sorgulamadan sonra en ¢ok tercih ettikleri yaklasim olarak
goriyoruz. 5. ve 6. sinif derecelerinde ise 6gretmenlerin en ¢ok sectikleri
O0gretim yaklasimi ve MEB’in kendilerinden bekledigi 6gretim yaklagimi
(rehberli sorgulama) ortlismektedir.
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Sinif Derecesi Dogrudan Dogrudan Rehberli Acik
Ogretici Aktif Sorgulama Sorgulama
3.- 4. Sinif %16 %22 %38 %24
5.- 6. Sinif %14 %19 %35 %32
7.- 8. Sinif %15 %23 %33 %29

Istenilen yaklasim B gy cok tercih edilen yaklasim

Tablo 8: Sinif derecelerine gére 6gretmenlerin tercih ettigi 6gretim yaklasimi
dagilimlari
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Ankara’nin son doénemlerde hizla blyimekte ve
gelismekte olan Etimesgut ilgesi ile Sincan ilgelerinde yer alan devlet
okullarinda gorev yapan ilkogretim fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim
yaklasimi egilimlerinin tanimlanmasina yer verilmistir. Tirkiye’nin
blylksehirlerinden biri ve ayni zamanda bagkenti olan Ankara’yi en iyi
sekilde temsil edecegi diistiinilerek bu iki ilgeye yer verilmistir. POSTT-TR
Olgegi araciligiyla 6gretmenlerin 6gretim yaklasimlari farkh fen konulari
ifade edilmeye calisiimistir.  Bu MEB’in
ogretmenlerden sinif derecelerine gére uygulamalarini istedigi 6gretim
yaklasimlari dikkate alinarak bir degerlendirme yapilmistir (MEB 2013,
2018).

Uzerinden noktada

Veriler ogretmenlerin  MEB’in hedefledigi dogrultuda arastirma
sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimini (%65) dogrudan Ogretim
yaklasimina gore daha cok tercih ettigini desteklemektedir. Ancak
istenilen derecede bu yaklasimin kullanilmadigi da asikardir. Ozellikle
ogretmenlerin arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimlarindan
rehberli sorgulamayi (%35) tercih ettikleri goriilmektedir. Daha genis bir
orneklemle benzer bir calisma gerceklestirmis olan Feyzioglu ve dig.
(2016)’'de  Ogretmenlerin islerken sorgulamayi
(yapilandiriimis sorgulama olarak ifade etmislerdir) diger yaklasimlara
gore daha cok kullandiklarini vurgulamistir. Bu durumu o6gretmenlerin
ogrencileri merkeze koyarak dersi islediklerini gostermektedir. Ayrica
6grenme slrecinde 6grencilerin daha aktif rol almasini amacladiklari bir

konu rehberli

ogretim tarzini benimsedikleri ve kendilerini de 6grenme siirecinde cesitli
sekillerde (duslindirici sormak gibi) yol gosterici
konumlandirdiklari yoniinde yorumlayabiliriz. Bununla birlikte ¢calismada

soru rolde



o

ULUSLARARASI

T AR IH T E]
ETIMESGUT

SEMPOZYUMU
JUTES|

Uluslararasi Tarihte Etimesgut Sempozyumu (UTES)

elde edilen veriler gostermektedir ki 6gretmenlerin bliyik bir kismi (%70)
her bir 6gretim yaklasimini en az bir kez tercih etmislerdir. Bu da
ogretmenlerden istenen genis Ogretim yaklasimi repertuvarini
desteklemektedir (NRC, 1996).

Konu ve sinif seviyeleri tizerinden verileri degerlendirdigimizde POSTT-TR
Olcegindeki bir konu disinda (akarsu masasi) Ogretmenler arastirma
sorgulamaya dayal 6gretim yaklasimlarini dogrudan 6gretim yaklasimlarina
gore 6gretim uygulamalarinda daha ¢ok tercih etmektedirler. 3. ve 4. sinif
derecelerinde bilimsel slire¢ becerilerini kazandirmanin 6nemli de g6z
onlinde  bulundurularak  hedeflenen  yapilandirilmamis  arastirma
sorgulamaya dayali 6gretimden ziyade daha c¢ok rehberli uygulamanin
o6gretmenler tarafindan tercih edildigi gorilmustir. 5. ve 6. siniflarda tam
MEB’in planladigi gibi 6gretmenler Ozellikle rehberli sorgulama 6gretim
yaklasimini diger yaklasimlara gore daha cok tercih etmektedir. 7. ve 8.
siniflarda ise 6grencilerin bilissel ve zihinsel becerilerinin daha gelismis
olacagl on gorilerek 6gretmenlerin arastirma-sorgulamaya dayal 6gretimin
ileri boyutundaki bir bicimi olan agik sorgulamadan konu islerken daha ¢ok
faydalanmalari istenmektedir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin bu
sinif diizeylerinde beklenenin disinda rehberli sorgulama 6gretim yaklagimini
aclk sorgulamaya oranla daha ¢ok tercih ettiklerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Oneriler

ilerde yapilacak calismalarda fen bilimleri 6gretmenlerinin &gretim
yaklasimi egilimleri fen konularinin fizik, kimya, biyoloji gibi disiplinlere gore
ayrilmasiyla degerlendirilebilir ve anlamli sonuglar elde edilebilir. Bu
arastirma gostermektedir ki 6gretmenlerimizin hizmet ici egitimler gibi
programlarla arastirma-sorgulamaya dayali Ogretime yonelik algilan
gelistirilmelidir. 2018 yilinda yirirliige giren yeni 6gretim programiyla
Ogretmenlerden uygulamada ne tir Ogretim  yaklasimlarindan
faydalanmalar beklendigi hususunda sinif derecelerini de dikkate alarak
ogretmenlerin bilgilendirilmesi gerekmektedir. Yine bu siirecte 6gretmenlere
cesitli uygulamalar yaptirilarak arastirma-sorgulamaya dayali 6gretimden
naslil daha farkli ve etkili yollarla faydalanabilecekleri gosterilmelidir.
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Ekler
Ek: Ornek Soru
Giines Saati

Bir parca karton lzerinde dikey bir ¢ubugun oldugu basit bir Glines
saati; Glnes 15181 ile bu cubugun golgesi arasindaki aginin karton {izerinde
isaretlenmesiyle olusturulabilir. Emel Ogretmen Giines’in gokyiiziinde giin
boyunca konum degistirmesi ve bunun glnin vakitlerini sdyleyen basit bir
Glnes saati olarak nasil kullanilabilecegini gdsteren bir 5. sinif dersi
planliyor. Ayrica, Emel Ogretmen cesitli acilarin gizgilerle isaretlenmis
oldugu ve glnin saatleri ile etiketlenmis olan daha genis bir gosteri
modeline de sahiptir.

Emel Ogretmen bu dersin islenmesi icin gesitli ydntemleri gz 6niinde
bulundurmaktadir. Bu konuyu nasil 6greteceginize yonelik asagidaki
yontemlerden hangisi size en yakin olanidir?

Bir Glines saatinin nasil calistigini
Glnes'in gbkyiziindeki konumuyla
iliskilendirerek agiklarm. Uzerinde
gizgiler ve saat isaretlerinin
bulundugu hazirlanmig bir galisma
yapragl kullanarak her bir gruba
basit bir glines saati tasarlatinm.
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Sonra 6grencileri Glines saatlerini denemeleri icin disari ¢ikarir ve onlarin glinlin
dogru zamanini isaretleyip isaretlemediklerini kontrol ederim. ( Dogrudan Aktif )

A. Glnes saatlerini aciklamam fakat 6grencileri disari ¢cikarir ve her bir
gruba bir ¢ubuk ve karton veririm. Onlardan bu malzemelerin ne igin
kullanilabilecegini ve kendi fikirleriyle nasil gelistirebilecekleri hususunda
beyin firtinasi yapmalarini isterim. Bir Glines saati yapmak icin her saatte
bir geri gelip bir dizi golge hatti gizeceklerini algilamalarini beklerim. (Agik
Sorgulama)

B. Glinesin gokyuziindeki konumuyla iliskili olarak bir Glines saatinin
naslil calistigini aciklarim. Sonra Glines saatinin giiniin dogru zamanini nasil
isaret ettigini gorebilmeleri amaciyla sinifi disarida bir gdsterim modelinin
etrafinda toplarim. Goélgenin bir sonraki isarete dogru hareket ettigini
gormeleri icin bir saat sonra 6grencileri gosterim modelinin yanina geri
getiririm. (Dogrudan Ogretici)

C. Gunes saatlerini agiklamak yerine 6grencileri disari gikarirnm ve
Glineg’in gokyuziindeki konumunu not ettiririm. Her bir gruba bir cubuk ve
karton vererek golge yerini isaretlemelerini isterim. Onlara bu isaretlerin
glniin zamanini soyleyen bir “gblge saati” olarak nasil kullanilabilecegine
yonelik gorislerini sorarim. Bir Glines saati yapmak icin her saatte bir geri
gelip yeni bir golge agisi isaretlemelerini ve bunu saate etiketlemelerini
isterim. (Rehberli Sorgulama)



